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1.
De la societatea de traditie
la societatea cunoasterii
Individul si stiinta

Obiectivul acestei cirti este dublu. Dorim mai intai s3
elucidim natura transformarii profunde care a bulversat siste-
mele educative in ultimii 40 de ani. In acest domeniu, ca siin
multe altele, anii 1970 au fost scena unei modulatii majore,
care e departe de a se reduce la o schimbare in metodele pe-
dagogice. Ipoteza pe care ne propunem s-o explorim este ci
am trecut definitiv de la o societate de traditie la o societate a
cunoagsterii. Bascularea aceasta s-a tradus, in ordinea scolara,
prin inlocuirea cu un model centrat pe actul de a invita, a unui
model anterior care rimanea axat, in ciuda tuturor evolutiilor
sale, pe imperativul de a transmite.

Cea de-a doua ipoteza a noastrd este cd aceastd schim-
bare fundamentala de filosofie se afld la originea unora dintre
problemele cele mai spinoase cu care se confrunta azi activita-
tea educativd. Probleme care, inainte de a fi pedagogice, sunt
de natura epistemica. Ele tin de conceptul de cunoastere si de
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ciile de acces la aceasta pe care conceptul respectiv le presupu-
ne. Este cea de-a doua parte a lucririi. Saltul acesta cultural si
civilizational de la un model implicit la un altul ne obligd sa
ne punem din nou, la modul serios, intrebarea: ce inseamni a
invita? Cici plasarea in prim-plan a activititii celui care inva-
td, a subiectului invégdrii, are drept efect s scoatd in evidenta
cat de putine lucruri stim noi despre operatiile intelectuale
pe care ii cerem elevului si le efectueze. A invita inseamnd
altceva decit a cunoagte — a cunoaste presupune si fi invétat
deja. Or, atunci cAnd se pune problema de a aborda invitarea
si cdile acesteia, noi avem astizi tendinta si privilegiem mo-
delul cunoasterii stiintifice, cu riscul insd de a ne ingela asupra
specificitdtii sale. In plus, nu scipam aga ugor de transmitere.
Alungati pe usd, intrd inapoi pe fereastri. Ea rezista, si rezistd
nu doar ca inertie istoricd. Ea constituie in realitate o dimen-
sune de neeliminat si orice demers pedagogic rational trebuie
s tind cont de ea.

Pe scurt, problema accesului la disciplinele stiingifice
trebuie reluatd de la capit. Ambitia noastrd nu este si o rezol-
vim, ci si o semnaldm si si contribuim la o punere cit mai
corectd a problemei.

Societate a cunoagterii: natura unei rupturi

A pune corect problema, in cazul nostru, incepe prin
a-i identifica originile. Problema nu a picat din cer. Nu rezulta
dintr-un capriciu care i-a apucat subit pe membrii tribului
pedagogic. Suntem victimele unui seism care a revolutionat
bazele si reperele epistemice ale sistemelor noastre de invita-
mant. Un autor german, Gerhard de Haan, exprima aceastd
realitate in termeni frapanti: , Triim sfarsitul educatiei tinerei
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generatii de citre generatia precedenta, care existd de la origi-
nile noastre.”! Un dat care pirea si meargi de la sine s-a pier-
dut. Nu scria oare un spirit atat de greu de suspectat ci ar fi un
traditionalist, ca Gramsci, pasionat de pedagogiile noi, in Ca-
ietele de inchisoare, la sfarsitul anilor 1920: ,In realitate, fiecare
generatie educi noua generatie, adici o formeazi, iar educatia
este o luptd impotriva instinctelor legate de functiile biologice
elementare, o lupti contra naturii, pentru a 0 domina si a crea
omul «actual» cu epoca sa.”? Dar afirmatia lui nu ficea decat
si reia, in substantd, definitia avansatd de Durkheim, intr-un
text faimos, cu citiva ani inainte: ,,Educagia este actiunea exer-
citati de generatiile adulte asupra celor care nu sunt coapte
inci si pregitite pentru viata sociald. Ea are ca obiect s dezvol-
te la copil un anumit numir de predispozitii fizice, intelectua-
le si morale cerute din partea lui, atit de societatea politicd in
ansamblul ei, cit si de mediul particular caruia ii este in mod
special destinat.”® O definitie asupra cdreia mintile cele mai
diferite au putut atunci si cadi de acord cu usuringa.

Tocmai acest cadru de gindire s-a pribusit, cu ideea
prevalentei transmisiei, pe care o implica el. El nu era, cum
piruse, natural, ci tinea de o forma sociala instituitd care pre-
lungea, pani in modernitatea avansatd, spiritul vechilor so-
cietiti de traditie. El s-a dislocat definitiv sub efectul valului
de ,detraditionalizare” §i individualizare caracteristic anilor

! Gerhard de Haan, Die Zeit in der Pidagogik. Vermittlungen zwi-
schen der Fiille der Welt und der Kiirze des Lebens, Belts, Weinheim, 1996,

p. 121. (n.a.)
2 Antonio Gramsci, Carnets de prison [Insemniri din inchisoare],

Gallimard, Paris, 1996, vol. L, p. 115. (n.a.)

3 Definitia este extrasi din articolul ,Educatie” din Noul dictionar
de pedagogie al lui Ferdinand Buisson, reluat postum in volumul Education
et sociologie (1922), PUF, Paris, 1989, p. 51. (n.a.)
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1970. Un val care a coincis cu instituirea unei societiti putind
fi numita pe drept ,,a cunoagterii”. Expresia se aplici mai ales,
e adevirat, domeniului economic, unde ea desemneazi rolul
preponderent dobandit de activitdtile de cercetare si dezvolta-
re'. Admite si i se dea un sens mai larg, recunoscind in ea so-
cietatea in care disciplinele stiintifice moderne ajung la postul
de comanda in sanul functiondrii colective. In acest nou cadru
se insereazd mutatia pedagogica care ne intereseazi. Ea consti
in faptul ci acordd primul rol, daci nu cumva rolul exclusiv,
actorului activititilor de invitare, in defavoarea rolului atri-
buit pAnd atunci transmiterii, pe baza asimilrii sale tacite cu
subiectul cunoasterii.

S-a petrecut cu aceastd ocazie disolutia compromisului
care a prezidat destinul scolii moderne de la nasterea ei. Diso-
lutia comporti o fata vizibild i o fatd invizibila, lucru de care
ne dim seama retrospectiv. Printr-o laturd a ei, cea vizibila,
era legatd de regimul modern al cunoagterii, asa cum este el
exemplificat de stiinte, un regim centrat pe subiectul rational
si definit in practicd prin folosirea metodei. Acest ultim con-
cept este atit de incorporat in modul nostru de a gandi, incat
ne este greu si regisim dimensiunea rupturii pe care o aduce
Descartes, cand il alegem ca emblemad i poartd de acces in
»noua filosofie”. Este totusi conceptul care rezuma cel mai bine
specificitatea scolii moderne, care este aceea de a se organiza
in jurul achizitiei stiingelor metodice. Dar, prin cealaltd latur,
latura invizibild, aceastd modernitate nu impiedica scoala si se
acomodeze in secret cu universul traditiei. Ea si-a reapropriat

! Reper cronologic interesant, aparitia sa este semnalatd inci de
la sfarsitul anilor 1960 de observatori lucizi ca Peter Drucker (7he Age
of Discontinuity, 1969), sau Daniel Bell (in articolele pregititoare la 7he
Coming of Post-Industrial Society, 1973). (n.a.)
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modelul cultural si epistemic, pentru a-l combina cu achizitiile
modelului modern al cunoagterii. A triit veme de patru secole
pe asocierea instabild intre mobilizarea ratiunii §i transmite-
rea traditiei. Istoria ei este istoria renegocierilor constante intre
aceste doui logici antagoniste. Fird surprizi, figura moderni
a subiectului rational n-a incetat sa castige in importantd, in
defavoarea logicii vechi a autorititii trecutului, pani la punctul
ci ea a eliminat-o pind la urma de peste tot. Noutatea situatiei
noastre rezidi in acest exclusivism. Stalpul de sustinere ascuns
al ordinii scolare clasice a dispdrut, firi s lase in arena decit
axul siu oficial. Dar departe de a simplifica datele problemei,
cum am fi putut spera, acest deznodimant al unei lungi ten-
siuni a complicat-o considerabil. El a scos la suprafatd o gama
intreagd de probleme neasteptate pe cei doi versanti ai com-
promisului de origine, referitoare la actul invégdrii, ca si la cel
al transmiterii de care este exclus si ne putem lipsi — trebuie
si remarcim ci niciodatd nu s-a vorbit atit despre transmitere
cum se vorbeste de cAnd s-a renuntat in practici la ea.

Este o cotituri care ne obliga si reluim totul de la zero,
firi securitatea pe care ne-o aducea tuturor aceste compromi-
suri impletite subtil de-a lungul unor secole intregi. Practici-
enilor educatiei, ele le furnizau un cadru operator verificat, in
vreme ce pentru inovatori ele constituiau un termen negativ
de comparatie sugestiv. Si unii si ceilalti se trezesc la fel de
dezarmati azi'. Sistemul educativ se afld in suferintd, iar ima-

ginatia pedagogicd n-o duce nici ea prea bine.

! Am explorat consecintele acestei detraditionaliziri in discutia
despre sensul stiintelor” din Conditions de [’éducation [Conditiile
educatiei], Stock, Paris, 2008. (n.a.)
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Traditie, transmitere

Firi a intra cu adevirat in aceastd poveste care trebuie
scrisd de la un capit la altul, este indispensabil si definim un
pic conceptele de traditie si de transmitere, cu scopul de a
clarifica prin contrast gravitatea rupturii produse de ideea mo-
derni de cunoastere si urmarile pedagogice ale acesteia.

Nu existi societate care si nu se confrunte cu o proble-
mi de educatie, in masura in care ea se sprijind pe o culturd de
o anumiti stabilitate si este alcituitd din fiinte vii care se nasc
si mor. Ea are deci nevoie si-si asigure reproducerea cultura-
13, procurdndu-le noilor veniti cheile si codurile unui univers
a cirui responsabilitate si-o vor asuma pentru o perioadi de
timp. Se intAmpld ci pe durata lungi a istoriei umane, aceas-
td transmitere care trebuie s aibd loc in toate cazurile a luat
forma deosebit de riguroasa a inculcirii unei traditii. Trebuie
si intelegem prin traditie, in sensul primordial al termenului,
sensul siu religios, nu simpla fidelitate fatd de cutumele an-
cestrale, ci supunerea la modele fondatoare reputate, preluarea
imperativd a unei ordini stabilite la origine §i destinate si se
perpetueze identici de-a lungul reinnoirii generatiilor. In ca-
drul unei asemenea supuneri fatd de legea trecutului, educatia
tinde sd se confunde cu transmiterea unei mosteniri intangi-
bile, indiferentd in ea insisi la particularitatea individualid a
celor care o incarneaza succesiv, a ciror singurd problemi este
si se dovedeasci la iniltimea celor ce i-au precedat si, in acelasi
timp, si vegheze la prezervarea acestei comori ancestrale de
citre descendentii lor.

In afari de identitatea colectivi garantati prin devota-
mentul comun fatd de fundamentele sacre, ceea ce se trans-
mite, astfel, este mai intai identitatea genealogici, esentiala in
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societdtile de traditie, structurate in general pe rudenie. Trans-
miterea incepe cu numele si legitura de singe; ea trece prin
inscrierea intr-o descendengd, printr-un atasament la un neam,
la 0 ancestralitate. Odati cu nasterea, ceea ce se transmite, ade-
sea, este statutul ereditar, locul in societate, rangul pe care esti
destinat si-1 tii si obligatiile care decurg din el. Statut social
comun inseparabil de o stare sau de o meserie exercitata ,din
tati-n fiu”, dupi o formuld care s-a perpetuat pini la noi. Caz
particular si privilegiat, cel al transmiterii patrimoniului, al bu-
nurilor familiale, atunci cAnd survine moartea si, odati cu ea,
mostenirea legali. Dar in afard de acest moment special, trans-
miterea este un fenomen permanent in viata sociald, directio-
nat spre copii si spre tineret. Ea se referd in primul rind la cutu-
mele sociale, la codurile elementare care prezideazi coexistenta,
ceea ce numim civilitate. Ea se referd la credintele impiértisite
si la bagajul de cunostinte de toate felurile, incepand de la cele
din mediul natural, la cea referitoare la universul supranatural.
Cunostinte distribuite in diverse modalititi, in functie de do-
menii, varste si functii. Fird si intrim in detalii, discernem de
la inceput ci vom avea doud feluri de transmitere, doud moda-
lititi fundamentale prin care aceasta se realizeazd. Vom avea o
transmitere spontand, rezultati din imersiunea intr-un mediu
care penetreazi si il modeleazd pe noul venit, firi si fie nevoie
de mai mult decit de contacte cotidiene pentru a interzice,
sfatui, explica. Si apoi, va exista o transmitere expresa, nece-
sitaind o mobilizare speciali a initiatorilor si a neofitilor, fie ci
este vorba de gesturile unei meserii sau de insusirea unui mesaj
rezervat celor putini (in ordinea supranaturald, in mod electiv).
Dar asta nu va impiedica transmiterea expresd si treaca in mod
esential prin canalul imitatiei si al incorporirii progresive, ase-
menea activititilor obisnuite ale existentei colective.
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In acest cadru, trebuie si rezervim un loc aparte trans-
miterii si invatarii de un fel original care apar odati cu inven-
tarea scrisului. Odati cu ea, se naste scoala propriu-zisd, ca loc
social distinct, intrucit dob4ndirea meseriei de scrib si insu-
sirea unei culturi scrise reclama, ca nicio alta, o initiere care
nu seamind cu nicio alta, atit prin modalitatile sale concrete,
cat si prin durata ei. Scrisul deschide noi posibilitati gandirii,
prin fixarea enunturilor i revenirea reflexivd asupra semnifi-
catiei lor pe care ea o autorizeazd, aga cum se stie foarte bine
din lucririle lui Jack Goody. Facind acest lucru, scrisul aduce
celui care il stapineste instrumentele unei reflectii distantate
si personale. Dar trebuie subliniat in contrapartidi ci tocmai
fixarea continuturilor poate avea drept efect sd intireascd exi-
genta literalitdii transmiterii. Ea este intrinsec conservatoare.
Scriitura, in ea insdsi, este in aceeasi masurd un vector de con-
formism, ca si un vector de independenta.

Ambivalentd remarcabild, ce explica faptul ca scriitura a
putut, in acelasi timp, sluji sd consolideze edificii traditionale
si sd ofere suport inovatiei intelectuale.

Un ultim cuvint despre ideea de cunoastere asociatd sis-
temului traditiei §i transmiterii in forma ei deplina. Pentru a
o intelege bine, trebuie si-i subliniem dimensiunea religioasi
mai apésat decit am ficut-o pind acum. Faptul ci mosteni-
rea trecutului detine asemenea fortd de constringere se explicd
prin puterea supranaturald cu care este investitd. Ea trimite la
interventia unor forte de o altd naturd decit aceea a oameni-
lor vii si vizibili, acum, dintr-o altd ordine temporald, decit
cea a timpului scurs de la momentul alcituirii sale originare.
Tocmai prin partea invizibild a spiritului lor stabilesc oamenii
comunicarea cu acest invizibil fondator. Ei primesc adeviru-
rile care emani din el si care se imprima de la sine in mintea
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lor, in acelasi fel in care ordinea din lumea lor este datd si li
se infitiseazi ca transmisd §i de transmis mai departe. In ald
termeni, mai filosofici, aceastd cunoastere prin natura ei re-
ceptivi este directi §i pasivi. Ea se efectueazi prin contactul
nemijlocit cu obiectul supus cunoasterii. Activitatea eventual
necesari pentru a ajunge aici, pentru a urca, de exemplu, spre
cerul ideilor, consti in a se plasa in ipostaza de a fi pitruns de
ceea ce trebuie insugit. Dar experienta cea mai comuna care
atestd natura pasivi a cunoagterii este cea a imaginii vizuale,
inteleasd ca impresie lisatd de obiectele exterioare asupra sim-

turilor noastre.
Compromisul scolar si disolutia acestuia

Aceasti foarte sumard evocare este suficientd pentru a
misura concomitent noutatea pe care o reprezinti scoala mo-
derni si amprenta pe care universul transmiterii a ldsat-o mult
timp asupra ei, in pofida acestei rupturi.

Modernitatea avea si se caracterizeze prin dezvoltarea
institutiilor specializate de invigimant destinate persoanelor
laice, a institutiilor menite s ocupe un loc din ce in ce mai
important. Este una dintre trisiturile constitutive ale moder-
nititii. Societitile moderne sunt societiti scolarizate. Aceastd
dezvoltare institutionald este consecinta unei noi conceptii
asupra cunoasterii, care se afirmi mai intdi de o manierd em-
brionari in sinul a ceea ce numim indeobste umanism, inain-
te de a-si cipita forma sistematicd odatd cu conceptia stiintifi-
ci a lui Galilei, apoi cu cea a lui Newton. O conceptie asupra
cunoasterii indirectd si activi, opusd in toate privintele celei
care a fost descrisi anterior, intrucat spiritul percepe realitatea
pe care vrea s-o descifreze, pe de o parte, cu ajutorul unor
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instrumente care-i furnizeazd informatii altfel inaccesibile, iar
pe de altd parte, bazindu-se pe constructii teoretice concepute
pentru a fi testate de experientd. Dar, in realitate, nu acest mo-
del complet dezvoltat ii va servi drept suport si ghid sistemului
de invitamant, ci modelul embrionar furnizat de umanism,
din cauza puternicelor relatii intime pe care acesta le pastrezd
cu universul transmiterii si datoritd adecvirii pe care acest fapt
i-o asigura, la o societate structurati in mare misuri pe religie.
Un asemenea aport umanist incorporeaza totusi, in sistemul
scolar care se instituie (in special cel al gimnaziului), un ele-
ment specific modern, legat de noua ordine a cunoagterii, mai
precis elementul numit metodi, care permite determinarea
unui progres logic al demersului achizitiv. Originalitatea cul-
turald a scolii moderne va consta in acest recurs la competente
metodologice, cu ceea ce presupun ele ca nucleu organizator,
atit din partea celor care le concep, cit si din partea celor care
trebuie sa si le insuseascd, adicd individul rational, in mod ex-
plicit la curent cu operatiile sale §i cu ordinea lor.

O imensi noutate ne deschide deci un spatiu intelectual
inedit, dar o noutate temperatd §i contracarati de reinnoirea
cadrului transmiterii. O reinnoire ce se petrece mai intai la
nivelul continutului insusi al culturii scolare legitime, oferit
ca atare tinerelor generatii, cu un sentiment si el inedit al vi-
itorului personal distinct pentru care individul este nevoie si
fie echipat. In ciuda acestei preocupiri fatd de viitor care pre-
seazd, centrul de gravitatie al formarii in domeniul ,,umanioa-
relor” este in mod categoric paseist. El e tributar unei viziuni
idealizate a Antichitatii greco-latine, care, desigur, nu mai are
nicio legdturi cu sacralitatea difuzd a originilor, caracteristici
lumii traditionale si care constituie chiar o abatere capitald de
la constrﬁngerile originilor crestine, fira ca prin asta sa se sus-
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tragi in vreun fel reverentei obligatorii fatd de modelele consi-
derate de nedepisit, ale unui trecut fondator. Dar, mai ales, in
ciuda noutitii institutiei si a misiunii sale, spiritul general care
i guverneazi functionarea riméne reproducerea traditionald
a yactiunii unei generatii asupra alteia”, conform definitiei pe
care Durkheim si Gramsci o vor da incd educatiei, in vederea
perpetuirii existentei colective pe plan cultural. Demersul do-
minant va riméne amestecul de inoculare lipsitd de complexe
si de impregnare rutinierd, decurgind din imperativul de a-i
incorpora pe noii veniti in lumea care i-a precedat. Asocierea
acestui cadru mostenit cu spiritul stiintelor moderne nu se va
petrece fird tensiuni. Prin esenta lui, cuplajul unor asemenea
contrarii este polemic si instabil. El va alimenta interminabile
discutii intre conservatori si novatori. Echilibrul care trebuie
gisit va fi susceptibil de o mie de versiuni, iar compromisul
nu va inceta si se redefineasci si s se deplaseze. $i in miezul
metamorfozelor, el se va dovedi de o uimitoare stabilitate in
fondul siu. Va traversa secolele, ca si se dezintegreze foarte

aproape de noi'.

! Fira indoiald, nu existi exemplificare mai elocventd a compro-
misului scolar intre spiritul traditiei si spiritul stiintelor metodice, decat
tocmai locul pe care limba latini l-a detinut in ,educatia omului modern”,
pentru a relua titlul celebru al lui Eugenio Garin, din secolul XVI-lea in
secolul XX. Latina constituia cheia de bolti a unui sistem de transmitere
care articula formarea sociali a unei elite destinate si-si exercite functiile
de autoritate si de perpetuare a unei tradigii in acelasi timp antica, crestind
si umanistd. Traditie in sensul deplin al termenului, fiindci ea intelegea si
mentini viu un model etern de umanitate, sub trisiturile unei romanitati
scoase in afara istotiei. Dar asta prin intermediul unui demers pedagogic
bazat pe artificialitate gramaticald si cu o intentie in acelasi timp logica
si morali, acestea dou fiind tipic moderne, in asa mdsurd incit cei mai
ferventi republicani ai secolului al XIX-lea s-au putut recunoaste in ele.
Clitinarea, lenta pribusire, apoi disparitia acestui imperiu al latinei in se-
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