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1.

De la societatea de traditie,

la societatea cunoasteriit

Indiuidul ;i ;tiinya

Obiectivul acestei ci.rgi este dublu. Dorim mai intAi si
elucidS"m natura transformirii profunde care a bulversat siste-

mele educative in ultimii 40 de ani. in acest domeniu, ca;i in
multe altele, anii 1970 au fost scena unei modulagii majore,

care e departe de a se reduce la o schimbare in metodele pe-

dagogice. Ipoteza pe care ne propunem s-o explorim este ci
am trecut definitiv de la o societate de nadipie la o societate a

cunoa.fterii. Bascularea aceasta s-a ffadus, in ordinea gcolari,

prin inlbcuirea cu un modrl centrat pe actul de a inudya, a unui
model anterior care rimAnea axat, in ciuda tuturor evoludilor
sale, pe imperatiuul de a transmite.

Cea de-a doua ipotezi a noastri este ci aceastS. schim-
bare fun_damentali. de filosofie se afi la originea unora dintre
problemele cele mai spinoase cu care se confruntS, azi activita-
tea educativi. Probleme care, inainte de a fi pedagogice, sunt
de naturi epistemici.. Ele $n de conceptul de cunoagtere gi de
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ci.ile de acces la aceasta pe care conceptul respectiv le presupu-

ne. Este cea de-a doua parte a lucririi. Saltul acesta cultural gi

civilizagional de la un model implicit la un altul ne obligi si
ne punem din nou, la modul serios, intrebarea: ce inseamnd a

inudya? Cici plasarea in prim-plan a activitilii celui care inva-

gi, a subiectului invigarii, are drept efect si scoati in evidenli
cAt de putine lucruri stim noi despre operaliile intelectuale

pe care ii cerem elevului si le efectueze. A invi,ga inseamni

altceva decAt a cunoaqte - a cunoagte presupune si fi invigat

deja. Or, atunci cind se pune problema de a aborda invigarea

gi ciile acesteia, noi avem astizi tendinta si. privilegiem mo-

delul cunoagterii gtiingifice, cu riscul insi de a ne ingela asupra

specificitigii sale. in plus, nu scipim ata ugor de transmitere.

Alungati pe q5", intri inapoi pe fereastri. Ea rezisti, si rezisti

nu doar ca inergie istorici. Ea constituie in realitate o dimen-

sune de neeliminat;i orice demers pedagogic ragional trebuie

si gini cont de ea.

Pe scurt, problema accesului la disciplinele stiin;ifice

trebuie reluati de la capit. Ambigia noastri nu este si o rezol-

vim, ci si o semnalim qi si contribuim la o punere cAt mai

corecti a problemei.

Societate a cunoatterii: natura unei rupturi

A pune corect problema, in cazul nostru, incepe prin
a-i identifica originile. Problema nu a picat din cer. Nu rezulti

dintr-un capriciu carc i-a apucat subit pe membrii tribului
pedagogic. Suntem victimele unui seism care a revolugionat

bazele gi reperele epistemice ale sistemelor noastre de tnvigi-
mAnt. (Jn autor german, Gerhard de Haan, exprimi aceasti

realitate in termeni frapangi: ,,Tlaim sflr;itul educagiei tinerei

CONSACRAREA CELUI CARE INVATA

generafii de citre generalia precedenti, care existi de la origi-

nile noastre.'1 LJn dat care pirea si meargi de la sine s-a pier-

dut. Nu scria oare un spirit atAt de greu de suspectat ca ar fi un

tradigionalist, ca Gramsci, pasionat de pedagogiile noi, in Ca-

ietele de tnchisoare,la sfArgitul anilor 1920: ,,inrealitate, fiecare

generagie educi noua generagie, adici o formeazl, iar educa;ia

este o lupti impotriva instinctelor legate de funcgiile biologice

elementare, o lupti contra naturii, pentru a o domina gi a crea

omul uactual, cu epoca sa."2 Dar afirmagia lui nu flcea decit

si reia, in substangi, definilia avansati de Durkheim, intr-un

text faimos, cu cAgiva ani inainte: ,,Educatia este acliunea exer-

citati de generaliile adulte asupra celor care nu sunt coaPte

inci gi pregitite pentru viaga sociali. Ea are ca obiect si dezvol-

te la copil un anumit numir de predispozigii frzice, intelectua-

le ;i morale cerute din partea lui, atAt de societatea politici in

ansamblul ei, cAt si de mediul particular ciruia ii este in mod

special destinat."3 O definilie asuPra cilreia minlile cele mai

diferite au putut atunci si cadi de acord cu uguringi.

Tocmai acest cadru de gindire s-a prabugit, cu ideea

prevalengei transmisiei, pe care o implica el. El nu era' cum

piruse, natural, ci ginea de o formi sociali instituiti care Pre-

lungea, pAni in modernitatea avansati., spiritul vechilor so-

cietili de tradigie. El s-a dislocat definitiv sub efectul valului

de ,,detradi ,tionalizare" ;i individualizare caracteristic anilor

lGerhard de Haan, Die Zeit in der Ptidagogik. Wrmittlungen zwi'
schen der Fiille derWelt und der Kiirze des Lebens, Belts, \Teinheim, 1996,

p. 121. (n.a.)
2 Antonio Gramsci, Carnets de prison [Insemniri din inchisoare],

Gallimard, Paris, 1996, vol. I, p. 115. (n.a.)
3 Definigia este extrasi din articolul ,,Educagie" din Noul dicyionar

dc ped.agogie al lui Ferdinand Buisson, reluat postum in volumul Education

et sociologie (1922), PUF, Paris, 1989, p. 51. (n.a.)
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I970.Unval care a coincis cu instituirea unei societigi putAnd

fi numiti pe drept ,,a cunoasterii". Expresia se aplici mai ales,

e adevirat, domeniului economic, unde ea desemneazi, rolul
preponderent dobAndit de activititile de cercetare si dezvolta-

re1. Admite si i se dea un sens mai larg, recunoscAnd in ea so-

cietatea in care disciplinele gtiingifice moderne ajung la postul

de comandi in sAnul functionirii colective. in acest nou cadru

se insereazi mutalia pedagogica care ne intereseazi,. Ea constS.

in faptul ci acordi primul rol, daci nu cumva rolul exclusiv,

actorului activitigilor de invi.Eare, in defavoarea rolului atri-
buit pAni atunci transmiterii, pe baza asimilirii sale tacite cu

subiectul cunoasterii.

S-a petrecut cu aceasti ocazie disolugia compromisului

care a prezidat destinul scolii moderne de la nasterea ei. Diso-

lugia comporti o fagi. vizibili;i o fagi invizibili, lucru de care

ne dim seama retrospectiv. Printr-o laturi a ei, cea vizibili,
era legatL de regimul modern al cunoagterii, aga cum este el

exemplificat de gtiinte, un regim centrat pe subiectul rayional

gi definit in practici prin folosirea metodei. Acest ultim con-

cept este atAt de incorporat in modul nostru de a gindi, incAt

ne este greu si regisim dimensiunea rupturii pe care o aduce

Descartes, cAnd il alegem ca emblemi. si poarti de acces in

,,noua filosofie". Este totugi conceptul care rezumi cel mai bine

specificitatea gcolii moderne, care este aceea de a se organiza

in jurul achizigiei ;tiinfelor metodice. Dar, prin cealalti laturi,
latura invizibili, aceasti modernitate nu impiedica gcoala si se

acomodeze in secret cu universul tradigiei. Ea gi-a reapropriat

I Reper cronologic interesant, aparigia sa este semnalati. inci de

la sfirgitul anilor 1960 de observatori lucizi ca Peter Drucker (The Age

of Discontinuity, 1969), sau Daniel Bell (in articolele pregdtir.oare la 7he

Coming of Post-Industrial Society, 1973). (n.a.)
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modelul cultural gi epistemic, pentru a-l combina cu achizigiile

modelului modern al cunoagterii. A tri.it vreme de patru secole

pe asocierea instabili intre mobilizarea rafiunii si transmite-

rea tradi;iei. Istoria ei este istoria renegocierilor constante intre

aceste doui logici antagoniste. Firi surprizl, figura moderni

a subiectului rational n-a incetat si cAgtige in importangi, in
defavoarea logicii vechi a autoritigii trecutului, pAni la punctul

c5" ea a eliminat-o pAni la urma de peste tot. Noutatea situagiei

noastre rezidi, in acest exclusivism. StAlpul de susginere ascuns

al ordinii scolare clasice a dispirut, ftli si lase in areni decAt

axul siu oficial. Dar departe de a simplifica datele problemei,

cum am fi putut spera, acest deznodimAnt al unei lungi ten-

siuni a complicat-o considerabil. El a scos la suprafagi o gami.

intreagi de probleme neagteptate pe cei doi versangi ai com-

promisului de origine, referitoare la actul invitirii, ca;i la cel

al transmiterii de care este exclus si ne putem lipsi * trebuie

si. remarcim ci niciodatS. nu s-a vorbit atAt despre transmitere

cum se vorbeste de cind s-a renunlat in practici la ea.

Este o cotituri care ne obligi si reluim totul de la zero,

flri securitatea pe care ne-o aducea tuturor aceste compromi-
suri impletite subtil de-a lungul unor secole intregi. Practici-

enilor educagiei, ele le furnizau un cadru operator verificat, in
vreme ce pentru inovatori ele constituiau un termen negativ

de comparagie sugestiv. $i unii gi ceilalgi se trezesc la fel de

dezarmati azil. Sistemul educativ se afli in suferingi, iar ima-

ginaEia pedagogici n-o duce nici ea prea bine.

1 Am explorat consecingele acestei detradigionaliziri in discugia

despre ,,sensul gtiingelor" din Conditions de I'iducation lCondigiile
educagieil, Stock, Paris, 2008. (n.a.)
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Thadiyie, transmitere

FLrd" a intra cu adevilrat in aceasti poveste care trebuie

scrisi de la un capit la altul, este indispensabil si definim un

pic conceptele de tradigie gi de transmitere, cu scopul de a
clarifica prin contrast gravitatea rupturii produse de ideea mo-

derni. de cunoagtere gi urmirile pedagogice ale acesteia.

Nu existd. societate care si nu se confrunte cu o proble-

mi de educagie, in mi.sura in care ea se sprijini pe o culturi de

o anumiti stabilitate gi este alcituiti din fiinte vii care se nasc

;i mor. Ea are deci nevoie si-;i asigure reproducerea cultura-

li, procurAndu-le noilor venigi cheile gi codurile unui univers

a cirui responsabilitate ;i-o vor asuma pentru o perioadi" de

timp. Se intAmpli ca pe durata lungi a istoriei umane, aceas-

ti transmitere care trebuie si aibi loc in toate cazurile a luat
forma deosebit de riguroasd" a inculcd.rii unei nadiyll. Tiebuie

si. ingelegem prin traditie, in sensul primordial al termenului,

sensul si.u religios, nu simpla fidelitate fagi de cutumele an-

cestrale, ci supunerea la modele fondatoare reputate, preluarea

imperativi a unei ordini stabilite la origine gi destinate si se

perpetueze identici de-a lungul reinnoirii generatiilor. in ."-
drul unei asemenea supuneri fagi de legea trecutului, educagia

tinde si se confunde cu transmiterea unei mogteniri intangi-

bile, indiferenti in ea insigi la particularitatea individualS" a

celor care o incarneazi succesiv, a ciror singuri problemi este

si se dovedeasci la inalgimea celor ce i-au precedat gi, in acelagi

timp, si vegheze la prezervarea acestei comori ancestrale de

citre descendengii lor.

in afarl, de identitatea colectivi galantati prin devota-

mentul comun fagi de fundamentele sacre, ceea ce se trans-

mite, astfel, este mai intAi identitatea genealogici, esengiald. ?n

CONSACRAREA CELUI CARE INVATA

societigile de tradigie, structurate in general pe rudenie. flans-

miterea incepe cu numele ;i legitura de sAnge; ea trece prin
inscrierea intr-o descendengi, printr-un ata;ament la un neam,

la o ancestralitate. Odata cu nasterea, ceea ce se ffansmite, ade-

sea, este statutul ereditar, locul in societate, rangul pe care etti

destinat siJ gii gi obligagiile care decurg din el. Statut social

comun inseparabil de o stare sau de o meserie exercitati ,,din

tati-n fiu', dupi o formuli care s-a perpetuat pAni la noi Caz

particular gi privilegiat, cel al transmiterii patrimoniului, al bu-

nurilor familiale, atunci cAnd survine moartea gi, odati cu ea,

mogtenirea legali. Dar in afafi. de acest moment special, trans-

miterea este un fenomen permanent in viaga sociali, direcgio-

nat spre copii gi spre tineret. Ea se referi in primul rAnd la cutu-

mele sociale, la codurile elementare care prezideazi coexistenga,

ceea ce numim civilitate. Ea se referi la credingele impirtigite
gi la bagajul de cunogtinge de toate felurile, incepAnd de la cele

din mediul natural, la cea referitoare la universul supranatural'

Cunoqtinge distribuite in diverse modalititi, in funcgie de do-

menii, vXrste gi funcgii. Firi si intrim in detalii, discernem de

la inceput ci vom avea doui feluri de ffansmitere, doui moda-

litigi fundamentale prin care aceasta se realizeazd'. Vom avea o

transmitere spontani, rezultatl. din imersiunea intr-un mediu

care penetreazi;i il modeleazl. pe noul venit, fbri si fie nevoie

de mai mult decit de contacte cotidiene pentru a interzice,

sfttui, explica. $i apoi, va exista o transmitere expresi, nece-

sitand o mobilizare speciali. a inigiatorilor;i a neofililor, fie ci
este vorba de gesturile unei meserii sau de insu;irea unui mesaj

rezervatcelor pugini (in ordinea supranaturali, in mod electiv).

Dar asta nu va impiedica transmiterea expresi sd treaci in mod

esen{ial prin canalul imitagiei ;i al incorporirii progresive, ase-

menea activitigilor obisnuite ale existengei colective.
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in 
"..st 

cadru, trebuie sd rezervd.m un loc aparte trans-

miterii qi invagarii de un fel original carc apar odati cu inven-

,"r." r"rir,llui. Odate cu ea, se t"rt. ;"o"1" propriu-zisi, ca loc

social distinct, intrucAt dob6.ndirea meseriei de scrib si insu-

girea unei culturi scrise reclami, ca nicio alta, o inigiere care

nu seami,ni. cu nicio alta, atAt prin modalitigile sale concrete,

cAt 9i prin durata ei. Soisul deschide noi posibilitigi gAndirii,

prin fixarea enungurilor si revenirea reflexivi asupra semnifi-

cagiei lor pe care ea o autorizeazil, aqa cum se ;tie foarte bine

din lucririle lui Jack Goody. FicAnd acest lucru, scrisul aduce

celui care il stipAnegte instrumentele unei reflecgii distangate

;i personale. Dar trebuie subliniat in contrapartidi ci tocmai

fixarea conlinuturilor poate avea drept efect si intireasci exi-

genga literaliti";ii transmiterii. Ea este intrinsec conservatoare.

Scriitura, in ea insigi, este in aceeagi misuri un vector de con-

formism, ca gi un vector de independengi.

AmbivalenEi remarcabili, ce explici faptul ci scriitura a

putut, in acela;i timp, sluji si consolideze edificii tradigionale

gi si. ofere suport inovatiei intelectuale.

Un ultim cuvAnt despre ideea de cunoagtere asociati sis-

temului tradigiei ;i transmiterii in forma ei deplini. Pentru a

o ingelege bine, trebuie si-i subliniem dimensiunea religioasi

mai apisat decAt am flcut-o pAni acum. Faptul ci mogteni-

rea trecutului degine asemenea forgi de constrAngere se explici
prin puterea supranaturali cu care este investiti. Ea trimite la

intervengia unor forge de o alti naturi decAt aceea a oameni-

lor vii si vizibili, acum, dintr-o alti. ordine temporali, decAt

cea a timpului scurs de la momentul alcatuirii sale originare.

Tocmai prin partea invizibil5. a spiritului lor stabilesc oamenii

comunicarea cu acest invizibil fondator. Ei primesc adeviru-
rile care emani din el gi care se imprimd de la sine in mintea

cohlSACRAREA CELUI CARE INVATA

lor, in acelagi fel in care ordinea din lumea lor este dati gi li
se infrgigeazi ca ffansmisi gi de ffansmis mai departe. in alf
termeni, mai filosofici, aceasti cunoagtere prin natuta ei re'

ceptiua exe directd ;i pasiad. Ea se efectueazi prin contactul

nemijlocit cu obiectul supus cunoa;terii. Activitatea eventual

necesari pentru a ajunge aici, pentru a urca' de exemplu, spre

cerul ideilor, constS. in a se plasa in ipostaza de a fi pS"truns de

ceea ce trebuie insugit. Dar experienfa cea mai comund" care

atesti natura pasivi a cunoagterii este cea a imaginii vizuale,

ingeleasi ca impresie lisati de obiectele exterioare asupra sim-

turilor noastre.

Compromisul ;colar ;i disoluyia acestuia

Aceasti foarte sumari evocare este suficienti pentru a

misura concomitent noutatea pe care o reprezintl";coala mo-

derni gi amprenta pe care universul transmiterii a lisat-o mult

timp asupra ei, in pofida acestei rupturi.

Modernitatea avea si se caracterizeze prin dezvoltarea

institutiilor specializate de invdgimAnt destinate persoanelor

laice, a institutiilor menite si ocupe un loc din ce in ce mai

important. Este una dintre trisiturile constitutive ale moder-

nitigii. Societatile moderne sunt societS.gi gcolarizate. Aceasti

d.r,rolt"r. institugionali este consecinga unei noi concePlii

asupra cunoagterii, care se afirm5" mai intli de o manieri em-

brionari in sAnul a cee ce numim indeob;te umanism' inain-

te de a-;i cilpataforma sistematici odati cu concepgia gtiingifi-

ci a lui Galilei, apoi cu cea a lui Newton. O concepgie asupra

cunoagterii indirectd si actiud., opusi in toate privingele celei

care afost descrisi anterior, intrucAt spiritul Percepe realitatea

pe care vrea s-o descifreze, pe de o Parte, cu ajutorul unor
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instrumente care-i furnizeazl, informatii altfel inaccesibile, iar
pe de alti parte, bazAndu-se pe constructii teoretice concepute

pentru a fi testate de experiengd". Dar, in realitate, nu acest mo-
del complet dezvoltat ii va servi drept suport 9i ghid sistemului

de invitimAnt, ci modelul embrionar furnizat de umanism,

din cauza puternicelor relagii intime pe care acesta le pistrezi.
cu universul transmiterii si datoriti adecvirii pe care acest fapt
i-o asiguri, la o societate structurati. in,mare rnisuri pe religie.

lJn asemenea aport umanist incorporeazi totusi, in sistemul

scolar care se instituie (in special cel al gimnaziului), un ele-

ment specific modern, legat de noua ordine a cunoasterii, mai
precis elementul numit metodi, care permite determinarea

unui progres logic al demersului achizitiv. Originalitatea cul-
turali a gcolii moderne va consta in acest recurs la competenge

metodologice, cu ceea ce presupun ele ca nucleu organizator,

atat din partea celor care le concep, cAt si din partea celor care

trebuie si gi le insuseasci, adici individul ragional, in mod ex-

plicit la curent cu operafiile sale gi cu ordinea lor.

O imensa noutate ne deschide deci un spaliu intelectual
inedit, dar o noutate temperati gi contracarati de reinnoirea

cadrului ransmiterii. O reinnoire ce se petrece mai intAi la
nivelul conginutului insusi al culturii gcolare legitime, oferit
ca atarc tinerelor generatii, cu un sentiment gi el inedit al vi-
itorului personal distinct pentru care individul este nevoie s5.

fie echipat. in ciuda acestei preocupiri fali de viitor care pre-

seazl, centrul de gravitagie al formirii in domeniul,,umanioa-
relor" este in mod categoric paseist. El e tributar unei viziuni
idealizate a Antichititii grecoJatine, care, desigur, nu mai are

nicio legituri cu sacralitarca difuzi a originilor, caracteristici.

lumii raditionale 9i care constituie chiar o abatere capitali de

la constrAngerile originilor cregtine, fard. ca prin asta si. se sus-
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tragi. in vreun fel reveren;ei obligatorii fagi de modelele consi-

derate de nedepfuit, ale unui trecut fondator. Dar, mai ales, in

ciuda noutigii institugiei gi a misiunii sale, spiritul general care

ii guverneazi funcgionarea rS.mAne reproducerea tradilionali

a ,,acgiunii unei generatii asupra alteia", conform definiliei pe

care Durkheim si Gramsci o vor da inci educagiei, in vederea

perpetuirii existengei colective pe plan cultural. Demersul do-

minant va rimAne amestecul de inoculare lipsiti de complexe

gi de impregnare rutinieri, decurgAnd din imperativul de a-i

incorpora pe noii venigi in lumea care i-a precedat. Asocierea

acestui cadru mogtenit cu spiritul gtiingelor moderne nu se va

petrece fhri tensiuni. Prin esenla lui, cuplajul unor asemenea

conrarii este polemic si instabil. El va alimenta interminabile

discutii intre conservatori gi novatori. Echilibrul care trebuie

gisit va fi susceptibil de o mie de versiuni, iar compromisul

nu va inceta si se redefineasci gi si se deplaseze. Si in miezul

metamorfozelor, el se va dovedi de o uimitoare stabilitate in

fondul siu. Va traversa secolele, ca si se dezintegreze foarte

aproape de noil.

I Firi indoiali, nu existi exemplificare mai elocventi a compro-

misului gcolar intre spirirul tradigiei ;i spiritul ;tiin;elor metodice, decit

tocmai locul pe care limba latini l-a deginut in ,,educafa omului modern"'

pentru a relua titlul celebru al lui Eugenio Garin, din secolul XVI-lea in
secolul )O( Latina constituia cheia de bolti a unui sistem de transmitere

care ardcula formarea sociali a unei elite destinate si-si exercite funcEiile

de autoritate gi de perpetuare a unei tradiEii in acelagi timp antici, creqtini

si umanisti. Tradigie in sensul deplin al termenului, fiindci ea inlelegea si
menEini viu un model etern de umanitate, sub trisiturile unei romanititi
scoase in afara istoriei. Dar asta prin intermediul unui demers pedagogic

bazat pe artificialitate gramaticali 9i cu o intengie in acelagi timp logici

gi morali, acestea doui fiind tipic moderne, in aga misuri incAt cei mai

fervenli republicani ai secolului al XIXlea s-au putut recunoagte in ele.

Clitinarea, lenta pribqire, apoi disparitia acestui imperiu al latinei in se-

L4 25


